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DE LA LENGUA MATERNA#*
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13 Préximos a un cambio de siglo, a las puertas del segun-
do milenio, es ineludible detenernos a reflexionar sobre
la necesidad de replantearnos la ensefianza de la len-
gua materna. Mds atun, si atendemos no sélo al impacto
que ha producido en el mundo entero el desarrollo cien-
tifico y su aplicaciéon tecnolégica, expresada en los
modernos medios de comunicacién, sino también a la
insatisfactoria realidad de los resultados en ella obte-
nidos. Frente a esto se impone el imperioso desafio de
revisar, para este momento nuevo, el perfil del hombre
que se quiere contribuir a formar, en lo que al desarrollo
de su competencia comunicativa se refiere.

Sin extenderme en un tema que mereceria ser objeto de
una profunda reflexién en si y que escapa a los propd-
sitos de esta ponencia, me parece pertinente subrayar

v Texto leido en el seno de la Comisién de gramaética, durante el X
Congreso de la Asociacién de Academias (Madrid, 26 de abril de 1994).
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el hecho de que nuestra época y, mds aun, el futuro, ha
sido caracterizada reiteradamente como la era de las
comunicaciones y la informacién. Epoca de inter-
relaciones crecientes y cada vez mas complejas, entre
personas, instituciones y grupos de la m4s diversa na-
turaleza. Ser un hombre de hoy es, entre otras cosas,
ser capaz de participar e integrarse plena y efi-
cientemente en ese mundo de interdependencias, de
comunicaciones, de circulacién de informacién.

Pero se trata, ademas, de un mundo que posee una
dindmica tal que cada vez son maés rapidos los cambios
que en él se producen. Ser hombre de hoy es también,
pues, ser capaz de integrarse conscientemente a esa
dindmica y evitar ser superado o dejado atrds por ella.

Qué duda cabe, entonces, de que el lenguaje adquiere
una relevancia particular para el hombre actual proyec-
tado hacia el futuro. Su capacidad para integrarse de-
penderd en gran medida de la eficiencia con que maneje
el instrumento que le permitird participar (y aportar)
en ese mundo que he mencionado.

En esta perspectiva y como respuesta a esa realidad, se
impone la revisiéon critica del sistema de ensefianza de
la lengua materna. Favorece ademdas este
cuestionamiento y la reflexién en torno a un nuevo
enfoque, el desarrollo innegable de las disciplinas del
lenguaje.

Precisamente, me parece que es éste el momento de
contribuir a dicha reflexién, aportando ciertas conside-
raciones que creo importantes sobre el papel de la
gramdtica en este nuevo enfoque.

Lograr el méaximo desarrollo de la competencia co-
municativa como hablantes y oyentes de distintas si-
tuaciones de comunicacién (individuales y grupales;



monolégicas y dialégicas) y como lectores y productores
de textos orales y escritos, de cardcter pragmaético, in-
formativo y literario y otros, deberia ser, a nuestro
entender, el objetivo final de la ensefianza de la lengua
materna.

Entre otros supuestos, este gran objetivo implica que
debe haber:

il una mayor coherencia entre las estrategias
metodolégicas para lograr el desarrollo de la com-
petencia comunicativa en el estudiante y la con-
cepcidn del hombre que se quiere formar, por una
parte, v el gradual desarrollo cognitivo, afectivo
y volitivo del educando, por la otra.

2l una mayor conciencia de la interconexién entre
los diversos factores que implica la competencia
comunicativa, de modo que el énfasis o
parcializacién que se dé en la ensefianza a la
actualizacién de determinadas habilidades, per-

-mita nutrir la actualizacién de otras.

3. Por competencia comunicativa entiendo, en esta propo-
sici6én, la resultante de la interaccién de tres competen-
cias incluidas: la competencia pre y poslingiistica, la
competencia lingiiistica y la competencia pragmatica.

3.1 Competencia pre y poslingiiistica. Esta se refiere
al conocimiento global del mundo, de la realidad dada
por la experiencia y mediatizada por la propia lengua;
se refiere también al conocimiento de la intencién o
propésito comunicativo, como asimismo al conocimiento
de la situacién concreta de enunciacion (quién habla a
quién, de qué, qué relacién hay entre los interlocutores,
manejo de un mundo referencial comiin, grado de for-
malidad que exige la situacién, coordenadas espacio-
temporales del acto de enunciacién, etc.).
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- e 3.2 Competencia lingiiistica. En sentido chomskyano,
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corresponde al conocimiento inconsciente o intuitivo de la
lengua, el que implica una serie de habilidades entre las
cuales cabe destacar la capacidad de emitir enunciados
nuevos y de comprender enunciados nunca antes escu-
chados, relacionada directamente con la creatividad
lingtiistica; otras habilidades referidas a la capacidad de
emitir juicios sobre la propia lengua (gramaticalidad,
grados de agramaticalidad, discriminacién léxica, etc.); la
capacidad de establecer relaciones entre enunciados ter-
minales diferentes que corresponden a una misma es-
tructura profunda y enunciados terminales idénticos en
apariencia, que corresponden a estructuras profundas
distintas; también digna de sefialar es la habilidad para
vincular “proformas” con sus referentes,

A mi juicio, la competencia lingiiistica supone también
un conocimiento igualmente importante del cédigo de
la lengua; pero no sélo en cuanto a sus reglas estruc-
turales sino, sobre todo, a la funcionalidad de esas
estructuras para producir discurso. En efecto, hoy en
dia hablar sélo puede entenderse como producir discur-
sos y no sélo oraciones o palabras, aun cuando un dis-
curso pueda corresponder a una sola oracién y ésta, a
una sola palabra; porque, precisamente, sélo el discurso
transmite sentido, satisfaciendo asf la intencién o pro-
posito comunicativo.

Ahora bien, en la elaboracién del sentido de un men-
saje, entendido como discurso, intervienen los distintos
componentes de la lengua, el léxico, el semantismo propio
de las unidades que entran en juego, el nivel de
estructuracién gramatical y el componente fénico
(fonolégico, fonético y prosédico, grafico en el caso de
mensajes escritos). Dichos componentes se correlacionan
entre si y, por ende, se codifican en mayor o menor
medida en funcién de los tipos de discurso v de la situa-
cion concreta de enunciacion.




3.3 Competencia pragmdtica. Entiendo por ella la
habilidad para usar adecuadamente la competencia
lingiifstica, segin la intencién o propdsito comunicativo
y la situacién concreta ‘de enunciacién. Esto es, la
habilidad para integrar ambas competencias, pre y
poslingiiistica, por una parte, y lingtiistica, por otra.

De modo que, en el intercambio comunicativo concreto,
se establece un cimulo de interacciones entre la orga-
nizacion interna de la lengua (sus componentes), por un
lado, y el propésito comunicativo, el tipo de discurso y
la situacién de enunciacién, por ofro, como asimismo
entre estos tres dltimos factores.

En esta éptica, la situacién no es s6lo un marco de la
enunciacion, sino un colaborador componencial de la
elaboracién del sentido global del mensaje, condicionan-
do de este modo la mayor o menor necesidad de codi-
ficacién y, por lo mismo, la mayor o menor participacién
de los componentes de la lengua, como también de los
recursos paralingiiisticos.

De acuerdo con lo aqui planteado, preguntarse por el
lugar de la gramética en la ensefianza de la lengua,
deriva de preguntarse por el papel de la gramatica en
la elaboracion del mensaje.

Concebirla como un participante en la elaboracién del
sentido global del mensaje (mensaje siempre anclado
situacionalmente), supondra la necesidad de tener pre-
sentes los postulados que se exponen a continuacién:

41 Se concebird la graméitica ya no solamente como
una descripcién lo més rigurosa posible del funciona-
miento de las unidades significativas, en abstracto.
Replanteada su integracién al proceso comunicativo, la
gramdtica y, por ende, su ensefianza, cobra sentido en todo
estudio de la lengua, en cualquier nivel en que éste se dé.
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Pero esta integracion no significa plantear los conteni-
dos gramaticales como se haria en una descripcién cien-
tifica (objetiva, exhaustiva, auténoma), sino organiza-
dos de acuerdo con otros factores esenciales para la
ensefianza de la lengua materna, tales como grado de
productividad de ciertas estructuras para recibir deter-
minadas expansiones, etapa del desarrollo sicolingiifstico
del educando, etc.

4.2  Dado que en el proceso comunicativo interactian,
en grados diversos, distintos factores, y entre ellos el
gramatical, se tratard de una gramdtica cuya partici-
pacidn en la codificacion del mensaje estard condiciona-
da por el hecho de entrar en correlacién con los otros
niveles de estructuracion y con la situacién de enuncia-
cion. Estoimplicara necesariamente un replanteamiento
de conceptos tales como economia lingiiistica, redun-
dancia, ete., pues entrara en juego el equilibrio necesa-
rio para que el mensaje pase de manera univoca.

Me permito intercalar a continuacién algunos ejemplos
con el fin de ilustrar lo anteriormente dicho.

4.2.1 Estructura gramatical v situacién (acto de enun-
ciacién concreto).
Alguien va al mercado a comprar fruta. Delante
de un puesto de sandias bastara que pronuncie
el cardinal dos y se entenderd que quiere dos
sandias; ante un puesto de uvas, en cambio, esa
misma palabra se interpretara como dos kilos de
uvas; pero ante un puesto de manzanas tendra
que especificar si lo que desea comprar son dos
manzanas o dos kilos. Por cierto que la
explicitacién debera ser mayor, y por ende la
estructuracién gramatical, si se trata de un pues-
to en que se venden diversas clases de frutas.
Algo similar ocurriria en la boleteria de un cine,
si éste tiene un solo piso o si cuenta con planta
baja y alta.



4.2.2

4.2.3
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Estructura gramatical e intencién comunicativa.
Si alguien desea producir un determinado efecto
de sentido, esa intencién puede sobrepasar la
“correccién” de la estructura gramatical. Es lo
que ocurre, por ejemplo, al poner el énfasis en el
articulo definido (Atono en combinacién
sintagmaitica), pronuncidndolo como ntcleo
sildbico acentual para vehicular asi el sentido
que se quiere comunicar. (“el libro” pero “éste es
el libro que Uds. necesitan”).

Fenémenos de ruptura de concordancia se expli-
can muchas veces por este mismo condicio-
namiento.

Estructura gramatical, situacién e intencion.

.“Llueve y td, sin paraguas”. La estructura

bimembre averbal de la segunda oracién simple
esta condicionada tanto por la intencidén
comunicativa de sorpresa como por la situacién
misma de enunciacién y produce efecto de sentido
en concordancia con la intencién.

Estructura gramatical y textualidad (tipo de dis-
curso).

“La reina era mujer de notable belleza: blanca, la
tez; los ojos, negros; el cabello, dorado”. Estas
estructuras oracionales bimembres averbales son
las adecuadas a la descripcidn impresionista, no
ancladas ni modal ni temporalmente. Correspon-
den sélo a pinceladas, como si se tratara de un
flash.

Los ejemplos propuestos permiten apreciar que
la mayor o menor estructuracién gramatical, el
tipo mismo de organizacidén gramatical, su even-
tual ruptura, son siempre funcionales. Es, preci-
samente, en este sentido que se plantea en esta
ponencia la funcionalidad de las estructuras gra-
maticales.

31




4.3
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De acuerdo con esta concepeién de la participacién de
la gramaitica en la produccién e interpretacién del
mensaje, su tratamiento en el proceso de ensefianza-
aprendizaje habra de ser dindmico. Este dinamismo se
encauzara por medio de operaciones constantes de los
tipos que se ejemplifican a continuacién, entre otros
muchos. Las operaciones estardn siempre orientadas a
estimular la actividad lingiiistica del estudiante para
que, desde ella misma, logre tomar conciencia de las
posibilidades que ofrecen las estructuras gramaticales,
contribuyendo asi al desarrollo mas pleno de su com-
petencia comunicativa.

4.3.1 Reduccién y expansion

En el caso de la reduccion se pretendera que el
alumno sepa cudles son los elementos verdadera-
mente nucleares a partir de los cuales el hablante
organiza sus enunciados (esquemas enunciativos
minimos). Y en el caso de la expansion se tratara
de que el alumno tome conciencia de que las
estructuras sintacticas en expansiones sucesivas
no son neutras, puesto que podran corresponder
a producciones mas eficazmente logradas, mas
expresivas, de mayor ampliacién informativa, o
bien, a la necesidad de desambiguar situaciones
0, simplemente, a requerimientos de estilo segiin
tipos de discurso. Por ejemplo:

El sol veraniego

El sol estival

El sol del verano

El sol del altimo verano

El sol del verano que conoci a Delia

4.3.2 Tematizacion o focalizacién
Por ejemplo, si lo que se quiere es destacar o
enfatizar el “objeto directo” a partir de un enun-
ciado neutro como Mi hermano compré la casa



4.3.3
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4.3.5

con el dinero de la herencia, se puede lograr de
las siguientes maneras:" :

a. Anteponiendo el “objeto directo” la casa y du-

plicandolo mediante el clitico correspondiente:
" La casa la compré mi hermano con el dinero
de la herencia.

b. Utilizando la construccién pasiva: La casa fue
comprada por mi hermano con el dinero de la
herencia. -

¢. Recurriendo a una estructura ecuacional: Fue
la casa lo que compré mi hermano con el di-
nero de la herencia o Fue con el dinero de la
herencia con el que mi hermano compré la
casa.

Pardfrasis

Las posibilidades de parafrasis estdn asociadas a
efectos de sentido, puesto que significan
referencialmente lo mismo.

Corresponden a ejercicios de transformacién y
pueden incluir la operacién anterior.

Integracién vy desintegracién

Mediante la integracién el estudiante relacionara
sintacticamente oraciones simples, recurriendo a
los procedimientos de coordinacién o subordina-
cion para constituir oracién compuesta o comple-
ja, respectivamente, de acuerdo con el efecto de
sentido que se quiera lograr y con la organizacién
que se quiera dar al efecto de sentido que se
quiera lograr y con la organizacién que se quiera
dar al texto. La desintegracién corresponde, por
cierto, al ejercicio contrario.

‘Uso de conectores textuales y (o) pragmdticos

Se tratara de apreciar el valor sintdctico y
léxico de dichos conectores como, asimismo, de
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4.4

4.5

4.6
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descubrir. las posibilidades de conmutacién de
unos por otros en diferentes registros o esti-
los.

Solo asi se asegurari la fidelidad a la naturaleza

-misma del lenguaje en el manejo que se pretende
lograr en el educando desde estas dos opticas:
como producto, esto es, como enunciado (discurso
o texto), con unidades significativas minimas y
méximas que se relacionan entre si, y como ac-
tividad, esto es, como enunciacién y comprensién
de mensajes orales y escritos, en ambos casos
mensajes pragmaticos, mfonnatwos y literarios,
anclados en situacién.

Si comunicarse lingiiisticamente es producir y compren-
der discursos, la gramatica que se deberia ensefiar habra
de ser necesariamente una gramdtica del discurso o del
texto. Ello implica, por supuesto, la gramatica de la
oracion, cualquiera sea el modelo tedrico-descriptivo con
que se aborde.

En una concepcién integral de la competencia
comunicativa y del proceso de la comunicacién, el estu-
dio de los fenémenos gramaticales asegura su presencia
junto a los estudios del 1éxico y del significado, al de
tipologias discursivas, al de recursos expresivos, al de
valoraci6n pragmadtica en términos, por ejemplo, de
eficacia argumentativa, al de valoracién literaria y es-
tética, entre otros.

La interaccién de la gramaética en la codificacién de
mensajes no se da so6lo con los otros factores
lingiiisticos que en este proceso intervienen, a los
que ya hemos aludido. Trascendiendo el dmbito de lo
verbal, la interaccién se manifiesta, ademds, con los
medios no-verbales de comunicacién (piénsese, por
ejemplo, en el lenguaje publicitario, del video, del



comic...). Un enfoque en esta perspectiva deberia tener
muy presente este aspecto.

b. Deseo concluir esta ponencia reafirmando que si lo que
nos proponemos como objetivo final en la ensefanza de la
lengua materna es lograr un hombre capaz de comunicarse
6ptimamente, ello supone desarrollar su competencia
comunicativa en el sentido anteriormente aludido. Y en ese
desarrollo, no podria estar ausente el conocimiento y el manejo
eficaz y consciente de las estructuras gramaticales de la len-
gua, las cuales son siempre funcionales a la comunicacién.

Desconocer el papel de la gramatica en este proceso es
desconocer uno de sus componentes fundamentales. El estu-
dio de la gramatica —entendida desde esta 6ptica— juega un
papel capital. Pero estoy consciente de que esto supone un
gran desafio en términos de reflexién, elaboracién de mate-
riales, formacién y perfeccionamiento de profesores de lengua
materna, en la mira del siglo XXI.
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